ABﬁ*RACTS

Stefano Poggi, Introduzione

Sedotti o distolti dalle mode e dalle urgenze, non sempre preparati a fronteggiare sbandamenti che anzi
abbiamo talvolta assecondato, abbiamo troppo spesso trascurato un patrimonio che per molti aspetti
rappresenta un unicum: quello della forte presenza della filosofia nell’insegnamento secondario italiano.
Dobbiamo renderci conto che vi & il rischio che quel patrimonio sia investito in modo avventato e finisca con
I’essere dilapidato. Proprio in quanto I’insegnamento filosofico nella scuola secondaria assolve ad una
primaria funzione culturale, & indispensabile far si che esso sia in grado di motivare e di coinvolgere gli
studenti. La lettura dei grandi autori della tradizione e il confronto con problemi che continuano a mostrare
di non avere perso in nulla di attualitd non possono non costituire componente essenziale di tale
insegnamento. Ma nello stesso tempo cid non pud condurre a irrigidirsi in atteggiamenti di rifiuto
pregiudiziale nei confronti di tutto quel che pud in varia misura essere utile perché i nostri studenti — e, di
riflesso, la stessa opinione pubblica — trovino modo di rendersi conto che la filosofia pud anche non essere
polverosa, pedante, saccente. Ben vengano incontri e dibattiti, occasioni che possano essere utili a
promuovere la causa extramurale della filosofia. Ma & vero anche che troppo spesso iniziative del genere
finiscono col fare largo alla chiacchiera, alle generalizzazioni e alla superficialit3, inducendo ad una sorta di
patetica presunzione, all’ingenuo convincimento che la riflessione filosofica sia cosa semplice, facile, quasi
spontanea. Cid non deve avvenire. La scuola ha il compito di porre un freno a tale deriva, che altrimenti, se
non contenuta, rischia nel nostro paese di condurre a morte certa ogni forma di attivita realmente filosofica,
sia nella scuola sia nella societd. Dobbiamo guidare i nostri studenti ad un esercizio critico della ragione
impegnandoli nel confronto continuo con i contenuti e il senso stesso del nostro retaggio culturale. Non
dobbiamo trasformarli in magari brillanti, ma vacui causidici, in grado solo di intrattenere un pubblico e di
convincerlo delle proprie presunte ragioni. Dobbiamo conoscere la forza insidiosa della retorica di Gorgia.
La dobbiamo conoscere per far si che i nostri studenti possano continuare a dialogare con Socrate, con lo
straniero di Elea, con Teeteto. Senza dimenticare, con Spinoza, che le cose preziose sono tanto difficili
quanto rare.

Enrico Berti, Analitici e continentali di quali continenti?

Il fenomeno della globalizzazione, che ha investito 1'intero pianeta a tutti i livelli (economico, politico,
culturale, ecc.), non poteva non influire anche sulla filosofia, che negli ultimi decenni & stata anch’essa
«globalizzata». Cid & risultato evidente soprattutto nei congressi mondiali di filosofia organizzati dalla FISP
(Fédération Internationale des Sociétés de Philosophie), le cui ultime edizioni (Seul 2008 e Atene 2013) sono
state caratterizzate dalla partecipazione massiccia di filosofi di continenti diversi da quelli in cui la filosofia
si era tradizionalmente sviluppata, cioé Africa, Asia e America Latina, con una partecipazione piu ridotta di
filosofi europei e nordamericani. In tal modo la contrapposizione tradizionale tra filosofi «analitici» e filosofi
«continentali» ha perduto gran parte della sua rappresentativita, perché essa, pur nella sua improprietd
(accostamento tra un criterio metodologico e un criterio geografico), alludeva a due tendenze inizialmente
dislocate e successivamente mescolate anche dal punto di vista geografico, ma comunque presenti soprattutto
nelle aree filosofiche tradizionali. E impossibile dire, senza un’indagine statistica appropriata, in quale
misura queste due tendenze siano presenti nei nuovi continenti della vita filosofica, né quali siano oggi le
tendenze filosofiche piti diffuse nel mondo.

Un osservatorio di tipo pill circoscritto, quale I'Institut International de Philosophie, che comprende un
centinaio di filosofi di tutto il mondo (tra i pilt famosi, ma per questo purtroppo anche tra i piti anziani),
permette tuttavia di rilevare come le tendenze filosofiche pili tradizionali (filosofia analitica, ermeneutica,
fenomenologia) e soprattutto le discipline filosofiche tradizionali (logica, filosofia del linguaggio, della
mente, della scienza, della politica, della religione, storia della filosofia, etica, estetica, ontologia, persino
metafisica) continuino a sopravvivere, accanto a discipline relativamente nuove come la bioetica, 1’etica
degli affari, i gender studies, la filosofia per bambini, la filosofia dello sviluppo, la filosofia dello sport, ecc.
La mia impressione & che nei continenti «nuovi» da un lato si pratichino le discipline filosofiche tradizionali
a livelli che spesso non hanno nulla da invidiare a quelli dei continenti pilt «vecchi» (per fare un solo
esempio, nella storia della filosofia antica), ma dall’altro ci sia spesso una scoperta, o una valorizzazione, di
tradizioni locali (africane, indiane, medio-orientali, estremo-orientali), che in qualche caso pud
effettivamente arricchire il panorama fiicscnice mondiale, ma 1n altni cas: pud isterilirsi in un ripiegamento
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sul proprio passato, non sempre paragonabile a quello della filosofia europea, e quindi in una chiusura alla
comunicazione col resto del mondo. La filosofia sembra pertanto trovarsi al centro di due tensioni opposte,
quella universalistica, oggi rappresentata soprattutto dalle scienze, e quella particolaristica, oggi
rappresentata soprattutto dalle religioni, e forse fatica a mantenere una propria autonomia.

Riccardo Pozzo, Innovazione sociale, innovazione culturale

Occuparsi di cultura significa occuparsi di soggetti che, nell’ottica europea, partecipano del processo di
costruzione di una societd europea meno diseguale, meno ingiusta, meno segregante, meno passiva rispetto ai
differenti punti di partenza riconoscendo in questo non un obiettivo di tipo unicamente etico, ma anche
economico. Il risultato & un contesto multidisciplinare, dinamico e produttivo, nel quale le scienze dure
dialogano con le scienze umane per la conoscenza, conservazione e valorizzazione dei beni culturali.

Francesca Brezzi, Educare alla cittadinanza compiuta

Quali le sfide che I’educazione oggi si trova ad affrontare? Quale la scuola nei nostri inquieti tempi ? Si
tratta di un tema immenso, pertanto mi limiterd a cogliere i presupposti teorico pratici che devono
sostenere il modello di educazione che auspichiamo.
1) L’educazione di fronte ai nativi digitali: cambiamento nelle forme dell’apprendimento e dell’attenzione,
aumento dei codici comunicativi, “partnerschip informale”, condivisione nella gestione delle risorse, ma
soprattutto messa in crisi della verita e centralita dell’autore e del soggetto.
L’ educazione deve rispondere a queste sfide perché- come Parmenide sosteneva della filosofia - I'itinerario
di essa non si svolge lontano dal cammino degli uomini, quindi deve attraversare “il ruscello di fuoco” di
tali sfide, assumendosi il fardello di portare nella scuola stessa i segni contraddittori della realta, sotto il
segno de quaerere pil che dell’affirmare .
Quale tipo di pensiero deve ripensare 1’educazione? Un pensiero che assuma su di s¢ la differenza. Tema
prismatico in cui si ritrovano le scienze umane, sociali, politiche , ma anche i saperi scientifici .
2) Pensiero quindi che concepisce 1’educazione come ponte in duplice senso:
a. sia per superare steccati anacronistici al suo interno (le varie discipline), da cui un’educazione che
comprende le caratteristiche dei nativi digitali (pluralismo, non gerarchia dei saperi, flessibilita etc.) e le fa
sue, diventando I’interlocutore necessario di quelle generazioni. Educazione plurivoca e prismatica che
dialoga e forma un pensiero critico come un’importante occasione di crescita civile per la societa.
b. sia come ponte per aprirsi all’esterno: il processo educativo allora assume con tale declinazione un
compito etico e contribuisce a educare alla cittadinanza, che sara una cittadinanza non indifferente.
3) “Educare alla cittadinanza”
a. La costruzione del Sé :chi sono Io ? dall’ io monade all’ io nomade
b. L’alterita e I'Io : La differenza di genere,
3.1 Antropologia relazionale

3.2 L’umanesimo europeo nel pensiero di Weil, Zambrano e Arendt

4) La cittadinanza non indifferente: 1’antropologia relazionale consente di uscire positivamente dalla
gabbia della cittadinanza identitaria, e di aprirsi alla costruzione di una cittadinanza non indifferente
nella quale al superamento di discriminazioni sociali e politiche, e quindi all’ affermazione dell’ effettiva
parita fra le persone, si affianchi la risoluzione di esclusioni - ovvero I’allargamento del concetto di
cittadinanza compiuta a categorie storicamente escluse come le donne e gli stranieri, nei cui confronti
ancora oggi si presentano problemi ad un pieno accesso.

Cittadinanza quindi come fattore di inclusione: universalismo dei diritti e rispetto delle culture.

Conclusioni .

Luca Scarantino, La filosofia, educazione alla complessita

“Mundialization of home” & la formula utilizzata dal filosofo coreano InSuk Cha per esprimere la missione
educativa della filosofia contemporanea: formare le nuove generazioni in modo che siano naturalmente in
grado di muoversi in un mondo caratterizzato da un'estrema diversita culturale, linguistica, religiosa, etica...
E' in quest'educazione alla complessita di un "commercio umano" sempre piu plurale che sembra risiedere
oggi la funzione della filosofia come paideia. Si postula di conseguenza l'esigenza di ripensare le forme del
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lavoro e dello stile filosofico in modo da renderli, sia sul piano concettuale che della riflessione storica,
sempre piu aperti all'integrazione con diverse tradizioni di pensiero.

Carla Guetti, Classici perché, classici per chi nella societa globalizzata

La comunicazione pone I’accento sul ruolo e sull’attualita dei “classici” per rispondere alla domanda civile
di filosofia e all’esigenza formativa della costruzione di una cittadinanza aperta al mondo e alle sfide della
societa del XXI secolo. Soprattutto attraverso la riflessione di Martha Nussbaum si sottolinea I’importanza
dei modelli classici al fine di favorire Ie condizioni per pensare criticamente (critical thinking), per affrontare
1 problemi globali come cittadini del mondo, per raffigurarsi in modo simpatetico la categoria dell’altro.
Proprio perché la filosofia & in grado di alimentare la liberta di pensiero, 1’autonomia di giudizio, la facolta
dell’immaginazione, ovvero capacita intellettuali indispensabili per sollecitare intelligenze flessibili e aperte,
lo studio dei classici risulta particolarmente efficace in un periodo di crisi economica e finanziaria cosi acuta
e, per certi versi, tanto pericolosa per la tenuta della democrazia contemporanea.

Renato Pettoello, Apologia dell’argomentazione

In evidente contrasto con quanto sosterrd, nelle poche righe che seguono mi sara impossibile argomentare
con sufficiente fondatezza le tesi che sosterrd. Presenterd dunque semplicemente un piccolo manifesto
programmatico ed hanno soltanto lo scopo di sollecitare la riflessione ed il dibattito.

Kant individua due stili fondamentali in filosofia, due stili che, a suo parer, si sono ripresentati costantemente
lungo tutta la storia del pensiero filosofico fin dalle sue origini piit remote: da una parte una filosofia intesa
come lavoro analitico, il pill possibile rigoroso, una filosofia che non cerca scappatoie ed & sempre rispettosa
dei contributi che possono venirle dai saperi particolari; dall’altra una filosofia che disdegna il lavoro della
riflessione, che ricorre alle analogie pill spericolate, che disprezza il sapere empirico. Non stupisce che il
secondo modo d’intendere il lavoro filosofico risulti pitt accattivante, pidl “geniale”, sempre di moda, benché
dia uogo quasi sempre a pure fantasie metafisiche. Il lavoro, anche quello intellettuale, costa fatica.

So bene che non & possibile stabilire in modo inoppugnabile quale di questi due modi d’intendere la filosofia
¢ il pid “giusto”, che non vi siano argomenti definitivi per poter affermare, al di 12 di ogni ragionevole
dubbio, quale metodo & preferibile. In ambito scientifico le cose sono chiare: esistono standard
internazionalmente riconosciuti, criteri metodologici accolti da tutta la comunita ai quali ci si deve attenere
se si vuole fare scienza. Non cosi in filosofia, dove non si & mai riusciti a far valere uno standard
universalmente riconosciuto, per non parlare dei tentativi fallimentari di fondare una filosofia come scienza.
Credo perd che vi siano buoni motivi per ritenere che la filosofia possa aspirare ad essere un sapere che si
serve di una struttura argomentativa rigorosa, di un linguaggic il pi possibile chiaro ed univoco; un sapere
che saggia e controlla attentamente i concetti che utilizza; che evita quanto piit pud di far ricorso alle
analogie o vi ricorre con grande cautela; che rifugge dal linguaggio allusivo, evocativo, inutilmente oscuro e
contorto, dietro il quale spesso si cela semplicemente confusione concettuale.

Bisogna rendersi conto che la funzione della filosofia & cambiata. La filosofia ha perso nel corso del tempo
molte delle sue prerogative e delle sue specificita storiche; in particolare ha perso la centralitad che aveva
avuto per secoli. La filosofia non ha pilt un oggetto suo proprio e non fonda mediante tale oggetto le varie
forme della cultura, che si fondano da sé. Né pud pilt avanzare la pretesa di essere la scientia scientiarum. La
filosofia, a mio avviso, si caratterizza oggi essenzialmente come attivitd di meta-riflessione. Cid non vuol
dire che essa debba rinunciare ai suoi compiti tradizionali: presentarsi come sapere fondazionale e proporsi
come scopo ’unita del sapere; ma il significato di questi compiti & mutato. La filosofia & sapere fondazionale
solo nella misura in cui si occupa degli aspetti pitt generali. pitt fondamentali, appunto, del campo in cui si
trova ad operare. Quanto all’istanza dell’unita, si tratta di un principio puramente regolativo.

Insomma, la filosofia & lavoro, applicazione, dedizione, fatica, come ogni altra attivita intellettuale, e non
sfugge al destino della modernita di essere un sapere specializzato, che richiede precise competenze, che
deve rinunciare una volta per tutte ad atteggiarsi a “gentile elargizione di visionari e profeti in vena di
dispensare strumenti di salvezza e parole rivelate” (M. Weber).

Infine due parole sulla storia della filosofia, visto che nelle nostre scuole superiori si insegna
prevalentemente storia della filosofia.

La reazione, nel secondo dopoguerra, ad un certo modo di fare filosofia e storia della filosofia, ha portato
senz’altro aria nuova; & stato un momentc importante e vivificante che ha dato vita ad un dibattito intenso e
significativo. La lezione di rigore, di cura neil’ analisi dei testi, ’accresciuta sensibilita storica, il rispetto per
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le fonti, ecc. sono state rilevanti non soltanto dal punto di vista strettamente storiografico ed interpretativo,
ma anche, sia pure indirettamente, anche da punto di vista teorico. Purtroppo, come spesso avviene, & seguito
un irrigidimento delle posizioni. La storia della filosofia & diventata fine a se stessa; si & confuso il mezzo
con il fine. La giusta rivendicazione di uno spazio relativamente autonomo per la storia della filosofia si &
trasformata nella indebita separazione di filosofia e storia della filosofia. La storia della filosofia &
necessariamente anche filosofia. In filosofia non si pud “saltare oltre la propria ombra”. Non meno sbagliata
¢ la pretesa di fare filosofia, ignorando completamente la storia della filosofia; ma quando si fa storia della
filosofia, I'accento deve cadere su filosofia, non su storia. Si tratta insomma di cogliere lo spessore storico
dei problemi che si vogliono affrontare e quindi la loro complessita, prendendo perd le mosse dai problemi
che ci occupano oggi. La consapevolezza storica deve essere soltanto uno strumento in pidt per sviluppare
argomentazioni teoreticamente fondate.

Per concludere un invito, rivolto soprattutto ai giovani: il filosofo non deve farsi allettare dalle sirene delle
mode, deve difendere la filosofia come esercizio razionale, argomentazione quanto pil possibile rigorosa,
lavoro serio. La filosofia non pud ridursi a mero esercizio retorico, sproloquio sapienziale, chiacchiera da
salotto e neppure a mera erudizione.

Clementina Cantillo, Reforica o argomentazione? Retorica ¢ argomentazione

I discorso prende le mosse dal chiarimento dell’interrogativo esplicitamente posto nel titolo della sessione di
lavoro: “Retorica o argomentazione?”, in modo da poter riflettere sulle forme di una loro possibile relazione.
Il modo che la formulazione del tema sembra immediatamente suggerire & radicalmente disgiuntivo, tale,
percid, da considerare la retorica alternativa alla argomentazione, nel senso che nella strutturazione di un
saggio di filosofia o si segue un’impostazione di tipo ‘retorico’ oppure di tipo argomentativo. Una tale
formulazione rinvia ad una linea dominante della tradizione di pensiero occidentale secondo la quale, a
partire dal giudizio platonico nel Gorgia e poi con il razionalismo modemno, la retorica sarebbe un discorso
puramente ornamentale, privo di verita, contrapposto alla scienza e ai suoi procedimenti. In questo senso —
che suggerisce di intendere il termine argomentazione, nella forma in cui & stato proposto, come un discorso
teoreticamente fondato e razionalmente strutturato, al contrario di quello retorico, la risposta alla domanda
“Retorica o argomentazione?” non pud che essere a favore di quest’ultima. Il discorso merita, perd, un
approfondimento per tentare di comprendere in maniera pill adeguata la questione oggetto delle nostre
riflessioni.

In termini pid generali Ialternativa tra retorica e argomentazione evoca quella tra Retorica e logica (per
dirla con il titolo di un noto libro di Preti del 1968), e cio@ tra “le due culture” (come sottotitolava lo stesso
libro di Preti), vale a dire una in cui prevale un modello di tipo umanistico, I’altra esemplata sul paradigma
della scienza. Senza addentrarsi nell’analisi delle posizioni di Preti, cid che & importante sottolineare & il
fatto che, secondo questa prospettiva, la retorica sarebbe priva di logica, e, dal canto suo, la logica non
potrebbe includere le forme del discorso e dell’argomentazione retorica. In realt, con la messa in crisi del
paradigma cartesiano e la consapevolezza — maturata non solo attraverso la filosofia - della complessita dei
piani dell’esistenza umana e della sua vita sociale e culturale, il pensiero contemporaneo ha sentito
I'esigenza di ripensare la retorica, riconoscendola come una delle dimensioni in cui il pensiero stesso si &
esercitato ed articolato. In tale direzione si colloca quell’orientamento teorico che ha valorizzato, attraverso
la filosofia greca fino all’'umanesimo e a Vico, la componente storico-umanistica e retorico-poetica del
pensiero. Nella stessa direzione di una dilatazione del tradizionale concetto di ragione (sia pure con
presupposti e posizioni teoriche anche radicalmente differenti rispetto a quella richiamata), si colloca anche
la posizione rappresentata in primo luogo dagli scritti di Perelman, che ha ripreso le riflessioni (in
particolare aristoteliche) sulla retorica per farne la base di una moderna teoria dell’argomentazione,
sostenendone I'intrinseca razionalita, per ’appunto dialettico-argomentativa e non meramente calcolistica.
Nella parte conclusiva, il discorso cercherd di mettere in luce le ricadute di tale contesto teorico per le
esigenze della didattica della filosofia e, pil determinatamente, per la stesura di un saggio filosofico,
mostrando come, piuttosto che la “o” disgiuntiva, tra retorica e argomentazione possa essere istituita una
relazione produttiva.

Bianca Maria Ventura, La scrittura filosofica nella progettazione curriculare: verso quali competenze?
Pur essendo la scrittura una dimensione ineliminabile della comunicazione filosofica, il suo posto

nella scuola secondaria superiore & ancora abbastanza marginale, per il permanere della tradizione orale
dell"insegnamento. Nonostante la comunicazione filosofica si avvalga di una grande varietd di generi di
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scrittura, la cui conoscenza rappresenta uno dei fondamentali traguardi di apprendimento del percorso
liceale, a scuola essa si realizza perlopii nelle forme dell’interrogazione scritta - i cui quesiti sono del tutto
simili a quelli delle interrogazioni orali - della composizione libera e del saggio breve. Il Saggio & oggi il
modello dominante di comunicazione filosofica: anche nel Bando delle Olimpiadi, edizione 2013-2014,
ricorre il saggio come oggetto della prova. Le trascorse edizioni delle Olimpiadi registrano a questo
proposito, accanto ad alcune eccellenze, elaborati di tipo perlopiti descrittivo, fondati sulle conoscenze dei
contenuti pilt che sulle competenze sottese alla scrittura filosofica. Il tema dell’eccellenza chiama in causa il
senso stesso delle Olimpiadi che hanno la funzione di valorizzare le eccellenze, ma soprattutto di
promuoverle. Le Olimpiadi rappresentano dunque una spinta innovativa perché chiedono ai docenti di
ripensare il proprio insegnamento nella prospettiva della promozione di competenze pii che della
trasmissione delle conoscenze. Tale ripensamento inizia dalla stessa progettazione educativa e
programmazione didattica svolta dai docenti in Dipartimento prima e nel Consiglio @i classe poi. La prima
operazione & I'individuazione delle competenze specifiche da attivare, promuovere, incrementare a partire
dai nuclei fondanti la filosofia nel suo statuto di “disciplina insegnata”, cosi come emergono dall’analisi
disciplinare. A ben vedere tali competenze  saper problematizzare, analizzare, concettualizzare, interpretare,
argomentare, contestualizzare, storicizzare, attualizzare, pensare in proprio — sottese alla capacita di scrivere
un testo filosofico sono le medesime che sostanziano i traguardi di apprendimento della filosofia al termine
* degli studi secondari. Esse sono riconducibili alle competenze chiave per la cittadinanza, il cui contesto di
esercizio ¢ la vita stessa. Dal punto di vista didattico il problema &: con quali attivita si promuovono dette
competenze? L’attenzione si sposta allora sulle attivita finalizzate agli apprendimenti. La lezione del docente
e lo studio dello studente non sono sufficienti, poiché saper scrivere o saper articolare correttamente un
saggio nelle sue parti non & solo questione di tecnica, ma & soprattutto questione di formazione. Il luogo di
questa formazione filosofica & I’incontro con i filosofi attraverso il testo. E cosi che gli studenti imparano che
¢’® un legame tra iF-modo di pensare ed il modo di scrivere e questa comprensione dell’altro diventa
occasione per la comprensione di sé, delle proprie preferenze o predisposizioni, del proprio modo di pensare
e di scrivere. La scrittura filosofica sottende una sorta di consapevolezza di sé, non & frutto di mero
addestramento. Immaginiamo la competizione delle Olimpiadi come un contesto dato in cui lo studente
debba perseguire lo scopo di comunicare il suo pensiero intorno ad un determinato problema in modo che
esso risulti chiaro, fondato, rigoroso ed unico: il saggio che egli produrra sara cid che della sua formazione si
manifesta, una competenza attualizzata ed osservabile. L’osservabilita & cid che rende certificabili le
competenze.

Per le esperienze di lavoro sui testi e sulla scrittura filosofica:
Bollettino della Societa Filosofica Italiana, N° 95, Settembre-dicembre 2008, pp. 59 -77 ; Bollettino N° 196,
Gennaio- Aprile 2009, pp.32-49; Bollettino SFI, N° 202, Gennaio-Aprile 2011, pp.45-66; Rivista on line *

Mariangela Ariotti, Quale logica per il ragionamento comune?

La domanda che & stata posta a questa sezione del seminario &: Come si scrive un saggio di filosofia:
retorica 0 argomentazione?

Per mettere a fuoco lo status questionis si pud rilanciare chiedendo perché & importante in generale trarre
dalla filosofia e dalla logica indicazioni per condurre i nostri pensieri e misurarci correttamente nel confronto
dialogico con gli altri e contrastare nel campo dei rapporti interpersonali la crescente invadenza
dell’irrazionale; e ancora perché & importante sviluppare esperienze didattiche che rafforzino le capacita
argomentative dei giovani affinché, in quanto futuri ‘cittadini’, il loro coinvolgimento civile e le loro
decisioni siano sorrette da elementi razionali. Secondo i teorici dell’argomentazione a cui faremo
riferimento, lo spazio della comunicazione abbandonato all’irrazionale sta diventando troppo ampio.
Complici da un lato “la specializzazione del ragionamento filosofico e del ragionamento delle logiche
formalizzate”, dall’altro “I'uso della pubblicita e della propaganda, le tecniche dei media che rispondono a
grammatiche comunicative legate a forme palesi o occulte di persuasione”. Mentre per contro la
democratizzazione di molti processi decisionali, richiede la discussione e la deliberazione basata su
argomenti razionalmente controllati.



Il dilemma retorica o argomentazione ci porta direttamente alla “riemersione” della nuova teoria

dell’argomentazione' a met fra il territorio della dialettica e quello della retorica cosi come definite da

Aristotele, qualcosa di diverso sia dalla ‘retorica’ in senso riduttivo (I’arte del discorso efficace, bello,

persuasivo) sia dalla logica (classica seguita dai suoi sviluppi formali).

Per presentare le potenzialita di questa strada, sceglierei di citare tre punti:

1. A differenza di certa comunicazione scientifica, che parrebbe porsi 1’obiettivo di riferire 1 risultati della
ricerca, enunciare un certo numero di veritd prescindendo dall’uditorio, tradizionalmente i generi oratori
si sono  esercitati tenendo conto dell’uditorio, anzi & ['uditorio a determinare la qualita
dell’argomentazione. Il primo nodo consiste quindi nel precisare chi possa essere questo uditorio®.

2. Posto che I’obiettivo dell’argomentazione non & la persuasione(quando la retorica agisce sulle emozioni)
, piuttosto il convincimento (vincolando I’interlocutore ad una scelta), ma posto anche che delle
conclusioni di una dimostrazione non ci si convince né queste possono essere oggetto di decisione —
scelta, il secondo nodo &, rispetto alla teoria dell’argomentazione, quale possa essere la natura del
discorso filosofico.

3. Un aspetto importante del dibattito pubblico democratico & quello che si potrebbe definire il primato_di
chi recepisce gli argomenti (e che pud giudicare delle tesi proposte sulla base della bonta, persuasivita e
correttezza ) su chi li produce. La qualita del confronto pubblico si pud misurare dalla capacita di
smascherare le mezze veritd e le fallacie, contrastando anche cosi lo scivolamento del confronto
pubblico verso la irrazionalita denunciata da Perelman.

Ennio De Bellis, Progetto di un portale web a sostegno dell’attivita delle Olimpiadi della filosofia
e

Aspetti operativi del portale nazionale delle olimpiadi della filosofia

Il progetto di un portale a sostegno delle Olimpiadi della filosofia potrebbe fornire all’organizzazione delle
stesse i seguenti vantaggi operativi. m—

Per le scuole che aderiscono al progetto si potrebbero configurare i seguenti vantaggi:

1 Partecipazione a un progetto di eccellenza nazionale con immediata certificazione delle
attivita tramite il portale.
2. Visibilita delle singole scuole intese come:

a. Strutture didattiche
b. Attivita didattiche
c. Corpo docente e dirigente.

Per gli studenti si potrebbero configurare i seguenti vantaggi:
1. Forte incremento dell’interesse degli studenti che possono avere una opportunita di
presentazione nazionale dei loro lavori.
% Possibilita da parte degli studenti di confrontarsi e incrementare le capacita critiche mediante
il confronto con compagni anche di altre scuole e di altre regioni.
3. Possibilitd di accedere agli strumenti del vocabolario filosofico sia lingua italiana che in
lingua straniera al fine di migliorare la capacitad di comprensione dei concetti intesi come strutture
sintattico-concettuali e incrementare le capacita espositive in lingua straniera.
4, Possibilita di attingere direttamente alla trattazione pill aggiornata di ogni singolo argomento
grazie al contributi dei maggiori esperti italiani ed esteri di ogni singolo settore della ricerca
filosofica.

' ( a partire dalla storica pubblicazione nel 1958 del libro di C. Perelman, L. Olbrechts-Tyteca,
Trattato dell’argomentazione. La nuova reforica, Einaudi, Torino 1966, con una prefazione (maggio
1966) di Norberto Bobbio e, uscito lo stesso 1958, del libro di S. Toulmin, Gli usi
deﬂ’argomer‘ff"crzione,frodoﬁo in italiano per i tipi di Rosenberg & Sellier, Torino 1975 si & sviluppata in
anni recenti una sempre pill vivace messe di studi di cui si potranno fornire indicazioni nel corso del
seminario)

2( | due estremi potrebbero essere cfr Platone, Gorgia 455-461, Fedro 274a)



Per i docenti si potrebbero configurare i seguenti vantaggi:

1. Visibilita della propria attivita didattica specifica.

2. Visibilita dei risultati applicativi della propria strategia didattica intesa come pubblicita degli
elaborati dei singoli studenti.

3. Possibilita di partecipare alla elaborazione storiografica e didattica della filosofia mediante la

rivista in PDF on-line interna al sito stesso.

Per la Societa Filosofica Italiana si potrebbero configurare i seguenti vantaggi:

1. Maggiore visibilita della SFI e maggiore partecipazione all’evento da parte delle scuole.

2: Omogeneizzazione delle procedure mediante un portale informativo di riferimento nazionale
condiviso.

3. Comunicazione diretta con le singole scuole e con i singoli commissioni regionali.

4, Monitoraggio preciso e costante di tutta la procedura a livello nazionale.

5. Possibilita di offerta da parte della SFI alle scuole che partecipano al progetto:

a. Tutoring delle procedure operative attinenti all’organizzazione della gara.

b. Strumenti scientifico-operativi come la rivista interna dove i docenti possono fornire il
proprio contributo in una delle due sezioni interne quella storico-filosofica e quella di didattica
della filosofia.

c. Possibilita di accesso ai contributi pill recenti su ogni specifico argomento esposti dai
maggiori esperti dei singoli argomenti, sia mediante la rivista sia mediante il dizionario bilingue
sia mediante i video tematici.

Raffaella Palieri, Apprendere e insegnare
La disciplina filosofica in lingua straniera
Riflessioni, analisi e sintesi della esperienza condotta presso il Liceo “Tito Lucrezio Caro” di Roma

Relazione degli argomenti emersi nella riunione del 9 maggio 2013 presso il Liceo “Terenzio Mamiani” di
Roma in occasione dell'avvio di una rete dedicata ai progetti CLIL: il CLIL nell'insegnamento della
Filosofia

La valutazione e 1'autovalutazione

Confronto fra i criteri di valutazione comunemente adottati per la prova orale o per la prova scritta di
Filosofia e i criteri adottati nel regolamento delle IPO

Grazia Farina, The task shapes the language

La metodologia CLIL presuppone una modifica importante nel tradizionale metodo di insegnamento, o
meglio nella programmazione di una lezione o di un modulo didattico (lesson planning): al posto della
lezione frontale (che non sparisce del tutto ma viene significativamente ridimensionata), & prevista la
costruzione di diversi tipi di “attivita” da far svolgere agli studenti durante la lezione.

Fra queste attivita, a fianco della discussione “regolamentata”, della ricerca di fonti, dell’analisi di testi, ¢’
la costruzione di tabelle o diagrammi per orientarsi nella comprensione di un testo e la stesura di brevi testi,
che possono essere di riepilogo o di ricostruzione di tesi ¢ di argomenti a confronto, fino al vero e proprio
saggio breve.

In generale, pensando all’insegnamento della filosofia, la struttura sintattica della prosa in lingua inglese
offre un aiuto importante per 1’individuazione dei passaggi chiave di un’argomentazione e per semplificare i
concetti: keep short and simple. Tuttavia, I’individuazione di strategie didattiche efficaci rimane un compito
sicuramente complesso.

Per quanto riguarda la relazione fra lo strumento linguistico e il contenuto, invece di focalizzare 1’attenzione
su vocabulary + grammar, uno strumento didattico importante per la metodologia CLIL sono i chunks
(idioms, cliché, phrasal verbs), due o pill termini che stanno insieme e che possono essere considerati dei
“mattoncini” indispensabili per costruir= ur intaru2nto in una discussione o per redigere un testo scritto su un
particolare argomento. In questo modo lo studente avra a disposizione *“pezzi” di frase che lo aiuteranno a
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mettersi in gioco, offrendogli degli agganci utili in pid contesti o mirati al particolare tema che sta
affrontando.

Avvalendosi della collaborazione con il docente di lingue, il docente CLIL potra redigere una lista di chunks
che comprendera quelli pilt generici - come “in my opinion”, “based on”, “referring to”, “basic stances”,
“argue that”, “it takes...from” “ they agree that”- e quelli pid strettamente legati al particolare tema filosofico
da affrontare - come “free will”, “free to make decisions”, “can be held responsible for”, “determined by”,

LN 19

“Human beings are conditioned by”, “she has not willingly chosen to act”.
La lista pud categorizzare i chunks in base agli usi: “to begin a speech”, “to argue”, “to finish a speech” o per

un testo scritto: “introduction”, “your argument”, “conclusion”.

A un livello piu alto si pud pensare a una categorizzazione rispetto alle funzioni del linguaggio, individuando
quelle pidt pertinenti alla materia. Nel caso della filosofia potranno essere: discussion, asking questions,
comparing and contrasting, explaining, deducing, hypothesing, reasoning, problem solving, analyzing che si
possono inquadrare all’interno delle strategie previste dalle quattro fasi (stages) di un corso CLIL:

1. tuning in: entrare nel tema iniziando con una discussione (brainstorming) con gli studenti, per
partire da cid che sanno sul tema (discussion, asking question: “in my opinion”, “I partially agree
but”, “what if...”)

2. finding out: la ricerca e la selezione delle informazioni richiede competenze maggiori sia nella
lettura di testi sia nell’ascolto di fonti informative di vario tipo. In questo caso i compiti (tasks) da
svolgere per gli studenti riguarderanno I'utilizzazione di abilita (skills) quali: “taking note”,
“summarising”, “comparing and constrasting”, “making connections”. La comprensione di un testo
a partire dall’individuazione non delle singole parole ma dei chunks — con I’aiuto di tabelle
funzionali a quel particolare compito di classificazione - potrd servire a costruire una sorta di
repertorio da riutilizzare poi per la stesura di appunti e riassunti. Tutti i lavori possono essere svolti
in piccoli gruppi.

3. sorting out & la fase piu delicata in cui, organizzando le informazioni apprese, si elabora e si
consolida la conoscenza. Le capacita linguistiche riguarderanno le attivitd di explaining, deducing,
hypothesing, reasoning. Oltre alla lista di chunks, in questo caso sara utile un modello grafico che
aiuti a strutturare un testo attraverso la costruzione di argomenti e controargomenti, la replica a
possibili obiezioni, ecc. Anche in questa fase il lavoro pud essere svolto in piccoli gruppi.

4. reflecting/assessment si tratta di una riflessione sul lavoro svolto in cui gli studenti saranno spinti a
ragionare e a valutare gli strumenti e le strategie didattiche utilizzate. Lo scopo & quello di rendere
gli studenti consapevoli del processo di apprendimento e di permettere ai docenti di capire quali
strategie siano state piu efficaci.



